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TEMPOS DE MUDANCA NAS ESCOLAS:
NAS TRAMAS DO VELHO E DO NOVO

Enfrevista com Elmir de Almeida

Organizacdo: Gabriella Zauith
Revisdo: Felipe Ziotti Narita

Ao longo do século XX, na universidade brasileira, as pesquisas em
sociologia da educacdo fiveram como foco a escola e 0s processos
sociais que a envolvem, destacando as relacdes com os integrantes das
novas geracoes. A partir dos anos 1980, pesquisadores inovaram quando
se empenharam na investigacdo das demandas sociais pela escola e a
escolarizacdo, adotando aportes tedricos e metodoldgicos provenientes
da acdo coletiva e dos movimentos sociais, com seus modos de emergir
e agir na esfera publico-politica e nos campos da educacdo formal e
ndo formal. EImir de Almeida desenvolve temas e questoes tfransversais
aos campos da educacdo, da cultura e da juventude, realcando formas
associativas, organizacdes, movimentos e coletivos sociais. Graduado
em Pedagogia pela Faculdade de Educacdo da USP (FEUSP), onde
realizou mestrado (1996) e doutorado (2001), desde 2005 atua como
docente e pesquisador da USP, vinculado & Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) e ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo. Sua formacdo foi marcada pelas lutas sociais
e politicas pela redemocratizacdo das instituicoes e da sociedade
brasileira, considerando a expansdo das oportunidades de acesso e
permanéncia na educacdo bdsica no pais.

Gabriella Zavith: Por gentileza, poderia comec¢ar falando do impacto dos
estudos universitarios nas suas preocupagcdoes com a sociologia da
educacgao?

Elmir de Almeida: No inicio dos anos 1980, quando ingressei na FEUSP, tive
o privilégio de contar em minha formacdo inicial com as contribuicoes
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de educadores renomados, como Celso de Rui Beisiegel e José Mdrio
Pires Azanha, e também com conftribuicdes significativas de uma jovem
geracdo professoras e pesquisadoras: estou falando de Marilia Pontes
Sposito, Lisete Regina Gomes Arelaro, Carmen Sylvia Vidigal de Moraes,
Angelina Peralva, entre outras. Elas tiveram uma acdo docente decisiva
para eu comecar a compreender a fecundidade heuristica que hd na
associacdo dos temas da educacdo e da acdo coletiva, dos
movimentos sociais e populares, dos sujeitos educandos e suas incursdes
simultneas por espacos e tempos de educacdo escolar e ndo escolar -
a educacdo popular, a cultura popular, a educacdo de jovens e adultos
concebida e realizada por identidades coletivas da sociedade civil.
Marilia Pontes Sposito foi minha professora de Sociologia da Educacdo,
com ela, em sala de aula, na graduacdo e na pods-graduacdo, pela
primeira vez ouvi falar de teorias socioldgicas que se voltam d leitura e
andlise da acdo coletiva, dos movimentos sociais, dos movimentos
populares Nos espacos urbanos, sobretudo os que emergiam e atuavam
pela obtencdo de respostas as caréncias materiais, simbdlicas e direitos
fundamentais, e, nesta perspectiva, lutavam pela conquista da
emancipacdo politica. Se ndo estou equivocado, a época, Marilia
estava envolvida com as atividades tedricas e de campo de sua
pesquisa de doutoramento, que se voltava a apreensdo e interpretacdo
das lutas sociais pelo direito a educacdo escolar de movimentos
populares que emergiram a partir da década de 1970 nas periferias da
Zona Leste da cidade de SGo Paulo.

Como representantes de segmentos de jovens mulheres, de familias das
classes médias, que conquistaram o direito de acessar e usufruir do ensino
de graduacdo e do ensino de pods-graduacdo nas Ciéncias Humanas e
Sociais, elas partilhavam conosco conhecimentos e saberes que vinham
construindo em experiéncias de educacdo formal, da militdncia social e
politica, de participacdo em movimentos ou organizacdoes de juventude
- estudantis, de base religiosa catdlica, de ativismos em partidos politicos
de esquerda; conhecimentos e saberes que se apropriaram em multiplas
vivéncias educativas e de participacdo em sujeitos coletivos e instituicdes
sociais e estatais que ensejaram acodes de confrontos e resisténcias ao
autoritarismo e ao arbitrio dos governos da ditadura civil-militar que
tivemos entre 1964 e a década de 1980. Entdo, isso tudo foi passando e
foi sendo discutido em minha sala de aula e foi me formando, muitas
vezes como contrastes, contrapontos radicais d visdo de mundo e aos
saberes que tinha adquirido com o senso comum € nos processos de
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socializacdo conduzidos por minha familia e por representantes do
protestantismo histérico das igrejas presbiteriana e metodista, instaladas
em bairros da Zona Norte da cidade de Sdo Paulo, onde morei até o
inicio dos anos 1980.

Gabriella Zavith: Como foi o inicio de seus estudos com a juventude, as
relagoes que os jovens estabelecem nas esferas da educag¢do nao
escolar e da cultura, os coletivos juvenis?

EImir de Almeida: O inicio do meu mestrado foi marcado por movimentos
de escolhas e reversdo de escolhas: eu o iniciei na Faculdade de
Educacdo da UNICAMP, na drea de fundamentos (em histéria da
educacdo), querendo compreender as propostas educacionais, em
sentido amplo, dos jesuitas para as novas geracdes de brasileiros até o
final do século XVIII. Por razées de ordem familiar, nGo pude manter meu
vinculo com a UNICAMP e dar continuidade dquela proposta de estudo;
logo em seguida, retornei os estudos pds-graduados na FEUSP.

De novo na USP, em disciplina oferecida pela Marilia, a ouco discorrendo
sobre a juventude, os jovens, o rap e coletivos de rappers da cidade de
Sdo Paulo. Ela chamava nossa atencdo para formas como eles agiam
coletivamente nas ruas do espaco urbano paulistano e, de forma critica
e agonistica, estabeleciam interacdes com a educacdo escolar e a ndo
escolar. Aquilo chamou minha atencdo. Em outra oportunidade, eu
perguntei a ela sobre as razdes que a levaram a estudar o rap e 0s
rappers, e ela respondeu-me que estava, objetivamente, realizando
pesquisas visando apreender e analisar a capacidade que explicitavam
0s jovens rappers em produzir acdes coletivas marcadas por
conflitividades, e a importdncia que tinha a educacdo ndo formal e
formal no estilo artistico-cultural que produziam. Da disciplina que cursei
Nno mestrado com Sposito e da posterior interlocucdo que five com ela
sobre os jovens rappers e as acoes coletivas que eles configuravam no
espaco citadino, teve inicio meu interesse académico pelas interseccoes
possiveis enfre as temdticas da Educacdo escolar, da cultura, da
juventude, dos jovens e da acdo coletiva (SPOSITO, 1994a; 1994b).

A partir das leituras realizadas para a disciplina oferecida por Sposito, foi
possivel entender que, do ponto de vista sociolégico, o conceito de acdio
coletiva ndo é univoco: tem-se que ela é sempre “produzida porum nos”,
em torno de um interesse comum ou de uma necessidade bdsica
partilhada, e mobiliza um conjunto de individuos a partir dos universos da
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producdo ou da reproducdo social, convocando-o0s a uma acdo com
intencionalidades e sentidos sociopoliticos no espaco publico. Nesse
sentido, ela pode ser uma acdo coletiva que envolve prdticas de
resisténcia, de confronto, ser produtora de conflitividades, entre outras.
Ela pode se configurar como uma associacdo, uma organizacdo, um
grupo, um coletivo, um movimento que luta pela superacdo ou a
obtencdo de respostas objetivas as caréncias materiais e simbdlicas, por
direitos fundamentais; ela pode se referir, também, a associacdes ou a
coletivos que, na arena publica, realizam atividades voluntdrias, praticas
socioculturais, estilos artistico culturais em territérios variados do mundo
urbano ou rural.

Elas sdo coletivas porque, além dos interesses/necessidades/demandas
convergentes que as mobilizam e as configuram, elas vdo, no percurso
que realizam, tecendo uma identidade comum, um “ndés”, que disputa o
reconhecimento de suas demandas, lutas e formas de agir, por outros
atores - individuais, coletivos, institucionais — inseridos e atuantes no
espaco publico esfera publica. E, convém ressaltar, a teoria socioldgica
j@ chamou a atencdo para o fato de que se todo movimento social
deriva de uma acdo coletiva, nem toda acdo coletiva desdobra-se em
um movimento social, sobretudo aqueles capazes de produzir
conflitividades na esfera publica e disputar novos horizontes de
historicidade (SPOSITO, 1994; 2000; MELUCCI, [1991]2001; TOURAINE, 2006;
SPOSITO et al, 2020).

A partir de alguns dos enquadramentos mencionados, na FEUSP, na
pesquisa que readlizei no mestrado, foi possivel observar, registrar e
interpretar os sentidos de acodes coletivas construidas por atores sociais
jovens dos setores populares nos campos da cultura e da educacdo ndo
formal — rappers, grafiteiros, breakers, MCs, astrbnomos amadores,
roqueiros, moradores da cidade de Diadema, na regido metropolitana
de Sdo Paulo. Pela pesquisa foi possivel compreender como agueles
jovens — estudantes ou ndo estudantes, organizados em movimentos,
associacdes ou coletivos, agiram no sentido de valorizar e incorporar as
praticas culturais que conformavam na agenda das politicas publicas
municipais de cultura e de educacdo escolar naguela localidade
(ALMEIDA, 1996). JG na pesquisa para o doutoramento, como me propus
a reconstruir e interpretar os passos dados pela administracdo municipal
de Santo André, SP, no segundo governo de Celso Daniel (2000-2002),
para a formulacdo e implementacdo da politica publica para e de
juventude, pude verificar com mais clareza os modos como 0s
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movimentos e coletivos juvenis organizados em torno da cultura e da
educacdo ndo escolar se organizavam e agiam em diferentes territdrios
do espaco urbano daquela localidade —rappers, hip-hoppers, roqueiros,
skatistas, punks, entre outros, e como eles interpelavam e tensionavam o
poder e as relacdes com Estado - na sua expressdo municipal, e a
educacdo escolar, pela mediacdo de suas praticas culturais coletivas e
seus modos de participacdo na esfera publica local (ALMEIDA, 2001).

Se pensarmos as relacdes que os jovens estabelecem com a escola e a
escolarizacdo, temos que no interior da instituicdo escolar os modos de
participacdo e atuacdo deles nem sempre ocorrem em canaqis de
participacdo institucionais oficialmente previstos, estabelecidos e em
acdo, mas os resultados das pesquisas que venho realizando desde os
anos 1990, individualmente ou em parceria com pesquisadores de
distintas universidades publicas do Pais, demonstram que se eles tém uma
aproximacdo e “participacdo desconfiada”™ dos canais formais de
participacdo existentes na escola, isso ndo quer dizer que eles ndo
conformam agrupamentos ou coletivos para agir, fanto do ponto de
vista sociocultural como politico, no interior do espaco-tempo escolar
como em outros territérios de vivéncias juvenis no mundo urbano ou rural.
Portanto, a pergunta a se fazer é: o qué, em nivel sistémico mais amplo,
aciona e convoca o interesse dos jovens estudantes, levando-os a se
agrupar, participar ou agir coletivamente em diferentes espacos —
tempos de socializacdo e sociabilidades que circulam e firmam relacdes
de pertencimento, incluindo o mundo escolar (SPOSITO, 2000; MELUCCI,
[1991]2001).

Gabriella Zavith: Sposito (2003) fala da compreensdo sobre a instituicao
escolar, sobretudo em um momento caracterizado por uma profunda
crise de sua ag¢ao socializadora: “no Brasil, o estudo de outras situagoes
educativas e de prdticas socializadoras observadas na familia, nos
grupos de pares, nas trocas informais na esfera pUblica, no mundo das
associagoes, nos movimentos sociais e nas relagcées com a midia tem
significado um caminho promissor de ampliagdo do campo de
preocupacoes da sociologia da educag¢do mas, ainda, bastante
incipiente”. Quais sdo as principais questoes acerca da escola e sua
fungao socializadora?

EImir de Almeida: A ideia de que a instituicdo escolar estd em crise é
polissémica, ndo é recente entre nds e em outras realidades nacionais,
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provas do afimado encontramos no cldssico texto de Hanna Arendt
([1957]11972), A crise na educacdo, nas reflexdes da socidloga francesa
Anne Barrére (2016), quando analisou a relacdo educativa dos jovens
contempordneos nas interfaces com as provas das atividades
socioculturais plurais e intensivas que eles realizam na atualidade.
Quando, no texto Uma perspectiva ndo escolar no estudo sociolégico da
escola, Sposito (2003) se valeu da ideia de que hd uma “crise da acdo
socializadora escola”, ela estd menos fazendo uma critica imediata &
instituicdo escolar do que chamando nossa atencdo para as
possibilidades fecundas que hd nos processos socializadores dos
membros das novas geracoes, realizados por outras instituicdes, grupos,
circulos sociais distintos da escola e da escolarizacdo, incluindo neste
arco 0s movimentos, coletivos e culturas juvenis, e, ainda, as midias
tradicionais e as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo.
Penso que Sposito estd nos alertando para o fato de que os processos
socializadores dos mais novos, na atualidade, sdo muito mais plurais e
complexos relativamente aos que tinhamos num passado ndo tdo
distante, e que se alguns dos processos socializadores que 0s jovens
vivenciam fora do mundo escolar estabelecem certa concorréncia com
a escola e sua acdo, eles também podem oferecer fecundas indicacoes
para que a escola, os adultos que nela trabalham e a escolarizacdo
sejam mais consoantes com as expectativas e as aspiracoes dos jovens
estudantes; aqueles processos podem mostrar como a autoridade da
escola e dos docentes pode menos se ancorar na tfradicdo € mais nos
processos de inferacdo e didlogo com os herdeiros, num contexto
histérico em que eles, as culturas plurais que eles constroem, seus
coletivos e movimentos se tornam cada vez mais autbnomos, pois
construtores, atores das préprias experiéncias sociais. Para dar apenas
um exemplo das relacdes mais autdbnomas que os coletivos construidos
por jovens ou jovens-estudantes estabelecem com a instituicdo escolar,
gostaria de lembrar do movimento de ocupacdes das escolas publicas
de ensino médio que tivemos em S&o Paulo e outros estados do Pais em
passado bem proximo (COSTA; GROPPO, 2018; SPOSITO et al, 2020).

Gabriella Zavith: “Pesquisadores brasileiros investigaram como
localmente os jovens se apropriam de objetos, bens materiais e
simbdlicos, postos globalmente em circulagdo pelos meios de
comunicag¢do, para criarem estilos estéticos distintos, manifestarem-se
culturalmente e firmarem pertengcas em territérios da vida cotidiana e
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areas publicas do espacgo citadino” (SPOSITO et al, 2020). Como entender
o conceito de territério em se tratando da escola e das relagoes que ela
estabelece?

EiImir de Almeida: De maneira muito simplificada, acho fecundo pensar
que o territdério nunca estd dado, que ele é sempre uma realidade em
construcdo, um espaco-tempo disputado por vdrias forcas sociais; ele
estd continuamente em producdo e reproducdo por aqgueles que lhe dd
vida, dotando-o de humanidade, de relacdes sociais, econdmicas,
politicas, de culturas, de técnicas e tecnologias. Nessa perspectiva, um
territério, qualquer que seja, sé passa a ter uma dindmica propriamente
humana e social a partir da intervencdo e da atuacdo dos individuos e
dos coletivos que nele atuam, num processo que envolve processos de
identizacdo e diferenciacdo socioespaciais. Nesta perspectiva, penso
qgue a escola pode ser também entendida como um fterritério, que
adquire uma dindmica social e uma cultura singulares, na medida em
que ela € produto e producdo de ‘relagcdes ordenadas
conscientemente” do poder publico e das relacdes e interacdes que
“derivam da sua existéncia enquanto grupo social”’, o qual constroi
incessantemente “uma vida profunda”, ds vezes de “forma esponténea”,
as vezes de forma intencional, mas sempre “fruto da integracdo [e
interacdo] dos seus membros” (CANDIDO, 1964). Assim também o é para
o lugar em que a escola e o0s seus atores sociais — professores, estudantes,
pais e responsdveis — criancas, adolescentes, jovens e adultos,
foram/estdo inseridos, se situam, ou seja, o bairro, a cidade. HA toda uma
literatura elaborada pelas Ciéncias Sociais que tematiza as formas como
os territérios das periferias e das regides centrais dos grandes centros
urbanos sdo disputados e produzidos histérica e socialmente por
diferentes agentes, atores e sujeitos coletivos. De uma das Ultimas
pesquisas que participei, extraio um relato em que é possivel exemplificar
como 0s jovens, em movimentos, associacdes ou coletivos culturais,
agem no sentfido de disputar, se apropriar, produzir mudancas e dar
sentidos ao territdrio do bairro em que moram, estudam, tem atividades
e produzem circuitos de lazer, vivem, enfim, a vida cotidiana.

Um coletivo € o Crash Party, uma festa que ocorre na zona sul, no Capdo
Redondo: e é uma festa totalmente LGBT, voltada para as ‘pessoas da
guebrada’. E o outro coletivo no qual eu também sou DJ, produtor, € o
Loyal: um coletivo de moda periférica, e ai a gente desfila o conceito, a
gente promove o desfile com variados temas, e todo desfile a gente traz
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uma urgéncia sobre algum assunto do momento. A gente j& falou sobre
feminismo, racismo, sobre o preconceito no qual a periferia vive e varios
temas. Por exemplo, o Ultimo [desfile] que teve, a gente retratou o poder
das periferias, das pessoas da periferia, que a gente também tinha esse
poder, tipo, de poder estar |& fazendo alguma coisa, de ter uma voz
também, que a gente pode usar nossa voz. E a gente promovia debates
em cima disso: qual € o poder feminino, qual € o poder de uma ‘bixa’
preta, qual € o poder de um humano preto que td ai, que sai da
guebrada todo dia, e vdarios desses assuntos. A gente ja retratou sobre o
racismo, o feminismo, a gente j& falou sobre o tringulo da Morte...
Porque, antes, aqui os bairros no qual a gente vive, (...) hd 20 anos atrds,
era considerado pela ONU a regido mais perigosa do planeta... Ai todo
mundo chamava aqui de tringulo da mortell (...) ‘E ai? Como é que a
gente estd hoje? Como que a gente conseguiu sair de hd 20 anos atrds
da regido mais perigosa do planeta para o que a gente € hoje?’ (XAVIER
et al, 2023, p. 12-13).

Gabriella Zauith: Como vocé analisa a escola, atravessando os novos
tempos das tecnologias da informa¢ao e comunicagao?

ElImir de Almeida: Da década de 1990 em diante, e cada vez mais,
mesmo posicionados diferencialmente na estrutura socioecondmica da
sociedade, vivenciando desigualmente a fase da juventude,
adolescentes e jovens se tornam individuos integrados a uma sociedade
de massas; eles estdo imersos e estabelecem interacdes num universo
também marcado pela indUstria cultural de consumo de bens e servicos,
pelas midias de massas e mais recentemente pelas novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Em um texto elaborado em parceria com
Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2017), demos destaque ao fato de que
nos Ultimos decénios as relacdes que os jovens estabelecem com
aqguelas mediacdes tecnoldgicas “tém configurado um (....) ‘novo
estado da cultura’, a tecnocultura ou a cibercultura, (...) ‘caracterizado
sobretudo por uma ampliacdo dos lugares em que nos informamos, em
que de alguma forma aprendemos a viver, a sentir e a pensar sobre nds
mesmos'”. Num contexto assim conformado, adolescentes e jovens
“podem ser considerados sujeitos, atores e icones nesse processo. SAo
eles que interagem crescentemente com as tecnologias e, nessa mistura,
se produzem, orientam seu comportamento, conduzem a propria
existéncia” (ALMEIDA et al., 2017).
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Em um cendrio com os elementos e dimensdes acima, brevemente
desenhados, os jovens nos ddo provas continuas de que sdo atores que
constroem suas proprias experiéncias sociais e culturais, em paralelo ao
mundo adulto e suas instituicdes. Nos trajetos que realizam, certamente
que eles avancam em seus processos de autonomia, subjetivacdo e
individuacdo, e eles levam para o interior do mundo escolar uma série de
desafios que devem ser enfrentados e respondidos pelos representantes
das geracdes adultas, no interior das relacdes que estabelecem,
sobretudo nas relacdes de ensino-aprendizagem que ocorrem na sala de
aula. Todavia, mesmo que as relacdes do mundo escolar e da cultura
que ele internamente produz se vejam interpelados e profundamente
tensionados, ndo creio que seja possivel decretar o ocaso da escola e da
escolarizacdo, como especifico processo de socializacdo. Como dito
anteriormente, o que se deve ter em conta é que, objetivamente, ela
deixa de ter a centralidade em torno daquele processo de reproducdo
social e cultural. Mas, convém rememorar, antes dos “computadores”,
da “internet”, “dos telefones celulares”, a escola e a escolarizagcdo j& se
depararam com desafios e concorréncias até certo ponto
assemelhados, seja com a “literatura roménica” seja com a “televiséo”
(BARRERE, 201¢). Diante dos ventos da mudanca, como instituicGo e
como grupo social, a escola e o seu universo de adultos se veem
confrontados, veem sua autoridade colocada & prova e devem rever a
ancoragem em que eles poderdo contar para a realizacdo do tfrabalho
escolar. Estamos falando da coexisténcia e convivéncia do velho e do
novo, e das disputas que eles fravam também no interior da escola. E
preciso lembrar também que os tempos e os ritmos da mudanca cultural
no interior da escola ndo sdo os mesmos dos da sociedade. O novo pode
superar o velho e se tornar dominante, mas por algum tempo teremos
essa convivéncia, essa coexisténcia do novo com o velho.

Gabriella Zavith: Dentre seus trabalhos de extensdo, hd uma atividade
com educagdo popular junto a Rede Emancipa de Ribeirdo Preto, um
movimento social de educac¢do popular que readliza trabalhos de
educacado de jovens e adultos, bem como ag¢oes de solidariedade nas
comunidades carentes da cidade. A atuagcdo do movimento traz os
conceitos da educagdo para a liberdade, o pensamento critico que
deve esgrimar contra a dominagdo, a opressdo e a doutrinagao das
classes trabalhadoras e populares. Como analisa a atuagao deste
movimento com relagdo a educagao popular?
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EImir de Aimeida: Trata-se de uma acdo coletiva também que tem como
pressuposto contribuir para oferecer as oportunidades de ingresso e
permanéncia as duas Ultimas etapas da educacdo bdsica e ao ensino
superior a individuos dos setores populares marcados por desigualdades
multiplas e pela pobreza. No caso das atividades desenvolvidas no
admbito da educacdo de jovens e adultos — a EJA, os esforcos consistem
em frabalhar com pessoas jovens, adultas e idosas. Desta forma, o projeto
posto em prdtica pela Emancipa em Ribeirdo Preto, ao trabalhar com a
EJA, assume que tem deve considerar a heterogeneidade e diversidade
de vivéncias existenciais e sociais e de processos cognitivos que
caracterizam diferencialmente os sujeitos educandos que estdo vivendo
fases diferenciadas do curso de vida — juventude, adultice e velhice, e
infegram geracodes soécio-histéricas distintas. No nosso caso, temos nos
deparados com pessoas que vivenciaram a negacdo pura e simples do
direito de acesso a escola nas fases da inféncia e da adolescéncia, e
aqueles que vivenciaram as decorréncias de processos de incluséo
precdria ou perversa na instituicdo escolar e dela foram se afastando ou
sendo excluidos por dentro, pouco a pouco. Entdo, até certo ponto, o
trabalho de educacdo e cultura popular no campo da EJA que
realizamos em parceria com a Rede Emancipa tem também o sentido
de ir ao encontro daqueles que lutam pela garantia de direitos sociais,
direitos civis, direitos politicos, direitos humanos e acesso a Educacdo
escolar. Neste sentido, penso que a parceria e as atividades de cultura
e extensdo de educacdo popular que temos desenvolvido com a
Emancipa trata-se da construcdo de uma experiéncia sociocultural e
politica em que objetivamente se aposta nas possibilidades do sonho ou
na renovada crenca da “ilusdo fecunda” (SPOSITO, 1993).
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